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PARTEA I

EDUCATIA, IDEALUL DE VhTA,
AMBTGUITATI $l IMPLICATII

ALE SCHIMBAruI



IDEALUL EDUCATIONAIJ
$I IDEALURILE DE VIATA

Introducere

Constatdm cd, de la o vreme, siStemul nostru de invSldmdnt este tot mai

neliniqtit, tot mai migc[tor, intr-o neintreruptL aqezate qi reagezare. El are

(tot mai) multe probleme de rezolvat - provenite atdt din interior (in

procesul de autodefinire, autoperfecfionare 9i optimizare institulionald), cdt

qi din exterior (din mediul social).
Cdnd societatea este in ctizd, qi c6nd pare cd problemele ei s-au inmulfit,

s-au acttizat gi au crescut in complexitate, cei mai mul1i dintre decidenfi

qi/sau administratori cred c[ soluliile - cele mai multe 9i cele mai

importante - vin dinspre educafie. Ei cred cd actuala crizd poate fr

depagita, iar cele ulterioare evitate, prin mbsuri prompte 9i adecvate luate

in educafia tinerelor generafii. Tendinfa actuall este aceea de a abandona

concepfia potrivit careia qcoala este transmilatoare de cunogtinle, de

cultur6, de valori gi de a o promova pe aceea potrivit cdreia gcoala este un

mediu de formare a competenfelor, necesare integrdrii rapide qi eficiente

(cdci, altfel cum...) a absolventului in piala muncii.
in aceste schimbdtoare circumstanfe, vorbim tot mai pulin despre ideal

educafional, in general, qi despreridealuri de vial6, in particular. Aceasta

iltstreazd faptul cd preocuparea pentru problematica idealului este tot mai

restrAnsd - consideratd ca (mult) prea teoretic[ pentru asemenea timpuri
pragmatice - in raport cu presantele gi foarte aplicatele preocupdri aflate la

brdinea zllei ale administratorilor, cercetdtorilor in domeniu sau ale

profesorilor.
Pare insd c6, la o privire mai aterftd, trecem (prea ugor) cu vederea un

aspect esenfial nu numai al inv6!6mdntului, dar 9i al vielii (tinerilor).

indemna{i de un interes mai profund, descoperim (qi infelegem) faptul c[,
inainte de a ne (pre)ocupa de competenfele 9i de abilitSlile elevilor, este

mult mai important s[ ne (pre)ocupdm de idealurile lor de viafd.

Precum constatdm (qi, eventual, ne ingrijordm), ei sunt la discrelia

multor direcfii de urmat invia[6, multe dintre ele, pe c0t de facile, pe atdt

de tentante. A-i l6sa pe elevi si opteze la intAmplare pentru viitorul vielii
lor, fbrS ale prezenta mai multe gi serioase/veritabile opliuni, din care - pe
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temeiul discufiilor deschise gi a argumentelor - ei s[ aleagd, devine, dacd
nu prea riscant, atunci o dezolantd neglijare a muncii nouit 

" 
de formare-

educare. s-ar putea, chiar, ca abia in urma formulirii unui ideal de viafd
(sau a cdtowa variante ale lui) s6 putem si dezvoltdm, intr-adevrr, un
invdfdmdnt sensibil la trebuinfele, preferinfele gi potenlialul specifice
fiecdrui elev in parte. in definitiv, invdldmAntul difeientiai se intemeiazd
pe idealurile de vialr alese de c6tre elevi, in funclie de inieresele, abilitdlile
qi nevo ia I or de afi rm ar e h ealizar e / auto actualizar e.

Idealul educafional qi ipostazele lui (istorice)

Trecdnd in revist[ - atdt cdt ne-a stat in putinli - manualele
(universitare) gi tratatele de pedagogie/psihopedagogie (care ne-au stat,
desigur, la indemdn[), am constatat cd - pe un spaliu ielativ restrdns - este
analizat qi conceptul de ideal educational/educativ/pedagogic. Reddm, maijos, cateva dintie definiliile care ni s-au pirut mai consistente, mai
cuprinzdto ar e, mai relevante.

Astfel, inci din 1938, in pedagogia sa generald (edilia all-a, revizuitd
9i addugitS; republicatd in anul 1996 sub atenta gi competenta ingrijire a
dlui prof. v. Nicolescu), aratd cd idealul pedagogic este,,nu numai polul
spre care tinde orice inrdurire educativi, ci este in acelagi timp prisma, este
luneta prin care privim, vedem, gi concepem intreagarealitaie pedagogicd
insbqi, a$a cum ne apare in marile ei probleme,' 1p. tkS;.

Mult mai tdrziu, in 2002, L. Antonesei, in cartea sa o introducere in
pedagogie, men[ioneazd:,,La nivelul comunit[fii, al macrosistemului,
problema idealului educativ este o problemd de politicd a educaliei si a
invdgdmdntului. in fond, orice societate igi propune sd formeze ioJi"irii p"
care-i <administreaz6>> in spiritul valorilor ce o caract erizeazd,, in care
crede qi pe care doregte sd le prezerve. prin urmare, idealul educativ
reprezintd, din aceste punct de vedere, tipul de personalitate pe care
doregte comunitatea respectivd sd-l formeze qi <multiplice> in rdndurile
viitorilor sEi cet[feni. Este tipul de personalitate dezirobild.- (p.66, s.a.).

In anul urmdtor, M. Stanciu va nota in lucrarea sa litroducere in
pedagogie urmdtoarele: ,,Idealul educativ exprimd, in esen{a sa, modelul
sau tipul de personalitate solicitat de condiliile sociale ale unei etape
istorice qi pe care educafia este chematd si-l formeze in procezul
desfdgur[rii ei" (p. 55). El ,,realizezdjoncfiunea intre ceea ce este gi ceea
ce trebuie sd devind omul prin procesul educafiei,, (ibidem).
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in2006,I. Jinga gi E. Istrate precizeazdin Manualullot de pedagogie

(edilia a ll-a, t"i6rutl qi adSugitd) faptul cd idealul educativ ,,exprimd

iientdrile strategice ale unui sistem educativ intr-o anumitd etapd istoricd

u dezvolt6rii economico-sociale, qtiinlifice 9i culturale a unei [dri, modelul

tle personalitate care polarizez' aspiraliile unei societdli la un moment

dat" (p. I32, s.a.).

Doi ani mai tdrziu, in 2008, M. Bocog qi D. Jucan menfionau in cartea

Ior Fundamentele pedagogiei. Teoria qi metodologia curriculumului faptul

c[ idealul educafi,onal reprezintd ,,ftnalitatea cu gradul cel mai mare de

generalitate qi exprimd orientdrile strategice pentru activitatea educativd

int rtein ansarnblu la nivelul intregii societSli intr-o anumitd etapd istoricl

a dezvoltSrii economice, sociale, gtiinfifice 9i culturale a unei tdr7". Practic,

puncteazd autoarele, idealul educafional ,,condenseazi modelul de

personalitate spre care tinde societatea qi pe care educafia este chematd sd

il formeze" (p.52).
Tot in unrl zoog, Fl. Frumos nota faptul potrivit caruia idealul educativ

al unei societlli ,,reprezirrt| chintesenla valorilor acelei societili la un

moment dat qi o <matrice generativS> pentru scopuri educative" (in

C. Cucoq, coord., 2008,P.164).
Dac6 ne-am putea permite s5 parcurgem inc6 o dat6 aceste elegante

definilii (dacd,- intruCdt, actualmente, timpul nll ne mai ingdduie prea

mult6 insisten![ reflexiv[ qi aprofundare!), am putea constala faptul cd

toate conlin o menliune, o condilie: respectiv, dependenfa idealului educa-

lional de factorul istoric. Mai precis, idealul educativ se schimba in funcfie
'de 

etapa istoricd in care se afl6 societatea umand la un moment dat al

existenfei qi al dinamicii sale.

cel-mai clar (gi mai explicit) par a se exprima M. Bocog 9i D. Jucan

atunci cand remarc6: idealul educalional ,,reflecta 9i exprimd coordonatele

majore ale societdfii intr-o anumitd epocd sau perioadd istoricd. El repre-

,iita un proiect/rnodel dinamic, avand caracter prospectiv qi pragmatic qi

configur6nd sintetic trlsdturile cardinale dezirablle ale personalitSlii umane

in fuicfie de dezvoltarea ontogenetic[ 9i de particularitalile psihofizice

proprii'; (2008, p. 52, s.n. - G.A.). Aceeaqi viziune o impdrtigeqte 9i
'tvt.'Stutr.i, 

atunci cdnd menlioneazd faptul ci idealul educafional ,'a

evoluat de la o epocd la alta, cunoscdnd diferenfieri in cadrul diverselor

societifi" (2003,p. 55, s.n. - G.A.).
Mai mult, C. Narly constata faptul cd intreaga istorie a pedagogiei,

privit[ dintr-un anumit punct de vedere, este ,,istoria idealurilor care at
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stdpdnit mentalitatea diverselor epoci, idealuri pe care educalia a tins s6 le
realizeze" (1996, p. 167; 1927 , p. g9). potrivit 

"il"btolui 
pedagog interbelic

romdn, fiecare ideal educalional/pedagogic ,,atrage cu sine o alta atitudine
f1t! de copil gi fala de fiinla umani, in general, fip de mijloacele utilizate
gi fala de forma pe care comunitatea pedagogicd o va lua" itosa,p. l6g).

Astfel pusb problema, specialigtii (din domeniu) au delimitat urmd-
toarele momente (gi tipuri) semnificative ale idealului educafional/educativ.

Idealul educativ al vechilor greci
Acest ideal este exprimat in karokagathia. intemeiatd pe aceastd

concepfie, educalia era conceputd in spiritul valorilor de adev[r, bine qi
frumos. ,,Tdn5rul grec (atenian - n.n. - G.A.) trebuia sd aibi un trup
frumos, un suflet bun qi un spirit corect orientat spre cdutarera adevdrului;,
precizeazd L. Antonesei (2002, p. 67). pentru HJ. Marrou (rg97), idealul
educativ la vechii greci ,,rimdne unul de ordin etic. El sid in cuvAntul
kalokagathia, <faptul de a fi un om frumos gi buu. Bun este aspectul
moral, esenlial, cu nuantele sale sociale qi mondene mogtenite de la oiigini.
Frumos inseamni frumuselea frzicd, inso{it[ de ineviiabila aurd eroticd"
(vol. I, pp. 84 - 85). infbptuiti intru acest ideal, educafia vizeazd sd formeze,
cel pulin in aceeagi misurd, atdt caracterul, c6t gi corpul (idem,p. g5).

Idealul educativ al vechilor greci, karokagathia, era legat de qi derivat
din idealul lor uman: paideia. ,,omul trebuia modelat-lduntric,,, scrie
W. Jaeger (2000, p. 18). Paideia reprezenta,,insdgi valoarea qi crezul de
bazd, al culturii greceqti", noteazd N. Sacaliq-calata 1zoos1. vechiul grec
nu putea exista in lume ca om ,,fbrd efortul deliberat fbcut de el pentru a-gi
dezvolta, prin cultur5 gi educafie, toate potenlele qi toate talentele aqezate
in el de zel" (p.30). De asemenea, paideia exprima idealul de om deplin
dezvoltat,,din toate punctele de vedere: ftzic, morar, intelectual qi spiriiual.
un om care in toate privinfele, mai pulin destinul muritor, caut[ s6 fie
asemenea zeilor" (ibidem); ea eta ,,idealul de om superior, de om de
valoare, de om excepfional,-de om de arete, de care se apropia in urma
actului pedagogic" (ibidem).7

Idealul educativ al Romei (antice)
Acest tip de ideal era ,,extraordinar de bine formulat in maxima Mens

sanct in corpore seno" (Antonesei, 2002, p.6g). potrivit lui L. Antonesei,

i!i1n"1", idealul pedagogic era cel al rdzboinicului (Noveanu, potolea, editori,
2007,vol.I,p.5a\.
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aceaste maximt latinS ,,este o traducere destul de fidela a formulei

greceqti. $i tinerii romani trebuiau s6-9i des6v6rqeasc6 trupul, sufletul qi

Jpiritul,, (p. Og). Dupd H.L Marrou (1997), la Roma era cultivat cu

deosebire'(mai ales in perioada Republicii) idealul moral; el urmlrea ,,a

forma .onqiiitrlu copiluiui sau a tdndrului, in a-i inculca un sistem rigid de

valori moiale, de riflexe sigure, un stil de via!6" (vol. II, p. l7).Idealul

educativ avea o dimensiune mai accentuat civic6, familiala, mai religioasa

decdt cea greacd(idem,P.20). 
r

Din pu-nctul de vedere al lui C. Narly, idealul (educativ) la romani ,,este

bine inierpretat de cuvdntul Humanitas" (1997, p. I72); ideea de stat

rdmdne ca qi la (vechii) greci, dar imbunitSfit[ cu trdsdtura foarte

importantd a supranafionalului (idem, p. 173).

Humanitas, icrie W. Jaeger (2000), desemneazi (cel pulin, in epoca lui

Varro qi a lui Cicero),,educafia omului pentru a ajunge la.-forma lui

adevhratd, la natura umand autentica. Aceasta este veritablla paideia

greceasca;' $p. 17-13). ,,Ea nu porneqte de la individ, ci de la idee' Mai

fr...r, de om ca membru al turmei gi mai presus de om ca Eu aparent

autonom, st5 omul ca idee, gi grecii l-au vdzut intotdeauna astfel, ca

educatori, ca poefi, ca artigti 9i ca cercetitori" (p' 18)'

Servind inigiai ta redarea cuvdntului grec paideia, humanitas inseamnd

la romani ,,cultur6 literar:a, virtute a omeniei 9i stare de civiliz{ie",
remarci P. Veyne (in Giardina, coord., 2001, p. 310). Aceastd achizilie

corespunde ,rcu ceea ce noi inqine numim civilizafie1' o modificare

interi,oara a omului gi, in acelaqi timp, o extensiune a acfiunii omenegti

asupfa lumii exterioare: cetSfi, case de piatt|, edificii publice, agricultur[,

studiul elocinfei" (idem, P. 31 1).

Idealul educativ al Evului Mediu
in perioada medievala, idealul educativ era intruchipat in doud modele:

. modelul cavalerului, al ,,gentlemanului de onoafe" (Noveanu, Potolea,

ed., vol. I, p. 547; Antonesei, 2002, p.68; Frumos - in Cucoq, coord' -'
2008,p.164);

. modelul omului religios (al bunului creqtin) (Noveanu, Potolea, ed.,

2007,vo\.1,p. 547;Frumos - in Cucoq, coord' -,2008,p' 16a)' Potrivit lui

c. Narly, era vorba de ,,trezirea in oameni a esenlei omeneqti superioare,

prin cr#n1[ qi viali interioar[" (Lgg6,p. 174), de indumnezeire, adicd ,de

umplere a omului cu harul dumnezeiesc" (Benga, 2009,p' 2$'in epoc['

,,F&icitul Augustin descrie idealul educalional ca odihn[ in Dumnezeu,
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clement din Alexandria ir prezintr sub chipul adevdrului gnostic cregtin,
iar Ioan Flrisostom sup forma atletului pentru Hristos,, (ibidJ@.

intru acest idear educativ-civilizaEiivest-;europ eand. aputut supraviefui.
N. Ferguson (20rr) 

lajuns. raconcruzia'potrivit cireia,,gtiinJu-o""identului
epocii clasice ar fi fost pierdutd cu totul dacd n-ar fr'"*irtut biliotecarii
Rizanfului, cdlugdrii din Irranda, papii gi preolii Bisericii Romano-catoricegi, de asemenea, carifii abbas;ii. raia suslinerea acestora - subliniazr
celebrul istoric britanic -, civiriza[ia vestului nu ar fi putut reinflori aqa
cum a fbcut-o in Italia Renagterii" @. 34). Este ideea fundamentali pe careo demonstre azd (qi, implicit, o susline) gi r. ni"rre in ,rrirr,rnuiu sa lucrare
Educalie qi culturd tn Occidentut barbar- (2001).

Idealul educativ al Renasterii
in viziunea lui c. Narly, in acest tip al idearului educalional, al'turi deumanism qi chiar impreund cu el, ,,siau religia qi statui, ca fo4e ce ilcomplinesc, tinzdnd sd fac6 un echilibru intre ceia ". .ri" individual qi

ceea ce este sociar in om" (1996, p. fi$. pentru L. Antonese i Q002\-
Renaqterea ,,cunoaqte o spectaculoasd rdsturnare de ideal 

"oucuii-rr. 
irffifel, putem vorbi despre o reintoarcere la idealur clasic ai grecilor gilatinilor' (Jomo universare este omul deplin, armonios dezvortat,pretins gi

de kalokagathia, qi de mens sg.na in 
"orior" sano,, (p. 6g); pe scurt, avemde-a face cu idealul personalitilii encitlopedice (Noveanu, potolea, ed.,vol. I, 2007,p.549).

Idealul educativ al epocii Luminilor
Acest (nou) tip de ideal educaf ionarvizeazii increderea in fo4a raliunii

umane (Narly, 1996, p; 175). Nimic nu poate sta mai presus de ea qi nimic
1ty 

o- rcate invinge; nimic nu o poate domina qi nimic 
"" o pout" ri-iiu.Idealul educativ al Luminilor se sprijind pe ,,o explicalie mai ilionard, maigtiinfifici a lumii, eliberatd de mit- qi dL alte piesupuneri obs"uruntist",,(Maffesoli, 2008, p. 70)8.

8.cu toate acestea, observd recunoscutul firosof frarrcez,,,acest ideal moral ftcutdin credinla in gtiinf[, ?ncrederea in raliune gi siguranla ri, 
"""" "" 

priveqte viitoruln-a putut sE impiedice oribilele carnaje care au-fost idzboaiele -olooiut", lagdrelede concentrare naziste $i comuniste, exploziile atomice, rou-"i"u-nr-icitoare,
actele de terorism gi arte forme de barbarie pe care civilizalia-ode-a a crezut cdle exorcizeazr" (pp. 70 - ,.r).,,Toate u""it"u, remarcd M. Maffesoli (200g), artrebui sr ne indemne la mai multd modestie sau la mai -rd;;;"rfa, care, dininfelepciunea anticd, este caracteristica esen{iald a inteligenii; fi. iij i";J,t
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